Die G-Frage’

Was unterscheidet das Modell Gesamtschule von dem
Modell ,Eine Schule fur alle” oder der
Gemeinschaftsschule?

Lothar Sack, Schulleiter der Fritz-Karsen-Schule bis Juli 2006

Eigentlich ist es ganz einfach: Auch Deutschlandhibmmehr fast 90 Jahre nach dem Ende

der Kaiserzeit, nach Abschaffung des Standestaatesdiemokratische Schule verdient, eine
Schule, auf die die Kinder aller Gesellschaftsduieic gehen und gemeinsam lernen und wo
ihr Erfolg moéglichst wenig von ihrer Herkunft ablggn

Die Wirklichkeit ist komplizierter, selbst fur Syrafhisanten des Modells ,Eine Schule fir
alle“. Machen Sie, wenn Sie Interesse haben, éfa#ipsttest: Verbinden Sie ganz naiv die
Worter Gesamtschule und Gemeinschaftsschule naofan mit den Wortern ist",
L,wegen“, ,mit*, junabh&ngig von*, ,trotz", ,gegen‘,ist nicht“ und beobachten Sie lhre
Reaktion. Wenn lhnen das nicht reicht, bilden $&eathalogen Aussagen, indem Sie
~Einheitsschule”, ,POS* (Polytechnische Oberschi@ehultyp oder den Namen ihrer
eigenen Schule einsetzen. Einen Versuch ist es wert

Sie merken, frei von Emotionen ist dieses Themhtniod Achtung, auch fir die
Beflrworter der ,Einen Schule fur alle” ist das &wde vermint: Sagen die Freunde der
Gesamtschule ,Wieso missen wir 'was Neues erfindehmt die Gesamtschule, die gibt's
doch schon und sie hat sich bewahrt”, sagt mandaran ,Die Gesamtschule mit ihrem
starren System der Einteilung in Niveaukurse istogganisatorisches Monster, das unter
anderem die Starkung des sozialen Zusammenhaksesszhwert.” Ein Kollege aus der
Realschule meint: ,Die Idee find’ ich ja spannealder den ,Spagat’ vom Hauptschiler bis
zum Gymnasiasten trau ich mir (noch) nicht zu.” Riassenlehrerin einer sechsten Klasse
aus der Grundschule: ,Ich will meine Klasse einrankeei Jahre weiter fihren, dafir brauche
ich doch keine Gesamtschule.“ Und viele denken ,Biasund Her versteh’ ich sowieso
nicht, schlie3lich hatten wir doch die POS.*

Mit der Diskussion um die Gemeinschaftsschule msai@edenen Bundeslandern ist die
Diskussion um die Struktur des Schulsystems entgdoty ergreifen wir die Gelegenheit.

Und hierbei sollten sich alle, die die gemeinsarieug fir alle als Zielvorstellung haben

und sich in ihre Richtung bewegen wollen, als Vad®ie sehen, unabhéngig davon, an
welcher Stelle oder in welcher Schulform sie derzgig sind. Machen alle einen Schritt in
Richtung eines integrierten Schulsystems, so besielgtdas ganze System. Ubrigens ist eine
Gesamtschule, die beschliel3t, in Klasse 7 die Kapmgen nach der Wahl des
Wabhlpflichtfaches zusammenzustellen und auf dieses#vabschlussbezogene Klassen bildet,
weniger ein Verblindeter der GemeinschaftsschuleiaésHaupt- und eine Realschule, die
kunftig gemeinsam arbeiten wollen oder ein Gymmasidas beschliel3t, komplette Klassen
zu Beginn der Klasse 7 aufzunehmen und alle Schiad@bhangig von ihrer
Leistungsentwicklung bis zum Abschluss der Klagseu behalten.
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Spatestens seit der Verotffentlichung der PISA-Engese wissen wir, wie bedriickend die
Ergebnisse des deutschen Schulsystems sind urdkeredréinder machen es vor — wie gut sie
sein konnten. Auch fur Bundesprasident Kohler siiede Befunde ,beschdmend”. Viele
unserer europaischen Nachbarn haben sich sogenatitrale Bildungsziele gesetzt, in
Deutschland habe ich davon noch nicht viel geléintmache ‘mal einen Anfang mit einer
Zielbeschreibung fir die kommenden zehn JahreelruB auf Chancengleichheit sollte die
Korrelation zwischen sozialer Herkunft und Schudkgtalbiert werden, die Verbesserung
der schulischen Leistungen sollte vor allem beiRistkogruppe von derzeit rund 23 Prozent
auf 10 Prozent reduziert werden, die Abiturientertgsollte auf 70 Prozent eines
Schilerinnenjahrgangs angehoben werden und deil AeteHochschulabsolventen sollte auf
50 Prozent gebracht werden.

Es gibt viele gute Griinde, derartige Ziele nichtifierzogen zu halten. Nur einer davon ist,
dass Schweden diese Zahlen bereits erreicht.

Die Ziele hangen zusammen und bedingen einandareKwill die Chancengleichheit
herstellen durch eine Verringerung des AnteilsAlaturientinnenen mit gehobenem sozialen
Hintergrund. Also ist Chancengleichheit nur durarbésserung der Lernergebnisse der
sozial Benachteiligten zu erreichen.

Und die Leistungssteigerung von Gymnasiasten okbeige3ung der Leistung der anderen —
so bei PISA in Deutschland von 2000 auf 2003 gdsaie erhoht zwar die durchschnittliche
Leistung, liefert aber keinen Beitrag fur die UlengZiele. Leistungssteigerung des
Gesamtsystems kann nur durch Leistungssteigeriargiasbesondere also des derzeit in
Deutschland besonders grof3en Teils der Leistungsstten erreicht werden.

Wie konnte sie aussehen, die Schule, mit der selyesetzten Ziele erreichen lassen?
Nennen wir sie der Kirze halber einfach G-SchubgiiNich machen wir dabei Anleihen bei
unseren erfolgreicheren européaischen Nachbarn.

Die inhaltlichen Kriterien der G-Schule

Da ist zunachst die Haltung der Menschen zueinagtkichgultig ob Lehrerinnen,
Schilerinnen oder Eltern: Finnisches Denken isbrglert: Schule fur Alle. Jeder ist wichtig.
Jeder wird respektiert. Keiner wird beschamt. Umandgenitat gibt es nicht.
Verschiedenheit ist normal und muss anerkannt veeded es muss gelernt werden, mit der
Verschiedenheit der Menschen konstruktiv umzugebede/r Schilerin erfahrt seine
maximale Entfaltungsmaoglichkeit, die nur in den Beédissen und Rechten der anderen ihre
Grenzen erfahrt.

Lernen im sozialen Kontext wird als individuelletoPess gesehen, das Begreifen wird
wortlich verstanden als selbststéandige und aktiveednandersetzung mit dem jeweiligen
Gegenstand. Jede Schilerin hat ihren individuglégnplan. Das Lernen erfolgt
selbstgesteuert, der Lehrer, die Lehrerin sind.@taberaterinnen tatig, sie geben Tipps,
Hinweise und Rickmeldungen, wo es notwendig erathatiérkere Strukturierungshilfen.
Lernen wird als Bedurfnis empfunden und es mackude und bringt Genugtuung.

Die Schilerlnnen werden nicht nur fremd beurtsdtydern sie lernen systematisch, ihren
Lernstand und ihre Lerngeschwindigkeit selbst esohétzen, und das nicht an einer relativen
Notenskala orientiert, sondern an inhaltlichenéfrén, an Kompetenzniveaus, Portfolios und
anderem. Vor allem lernen sie, ein eigenes Anspnigkau zu entwickeln. Die Schilerinnen



lernen Partizipations- und Gestaltungsfahigkeit wedden nicht abstrakt fur die Ubernahme
von Verantwortung in einem spateren, dem sogenanntieklichen* Leben, vorbereitet,
sondern erleben dieses bereits in der SchuleeBsrlisich noch eine Reihe von Kriterien wie
interdisziplindres Lernen in Zusammenhangen und\adahhaltigkeit und vieles andere mehr
aufzahlen.

Jetzt werden einige sagen: Alles schdn und gut,\abkzu idealistisch und vor allem ist
daflr keine Zeit, schlie3lich missen wir den Letunpdchaffen. Ich behaupte, wir haben alle
Zeit der Welt, ja wir vergeuden sogar kostbare bsheit mit der derzeitigen
Unterrichtspraxis. Ein Beispiel: Die heutigen Zdtt@ssler hatten knapp 1000
Unterrichtsstunden im Fach Englisch, was dem Umé&ingr Dolmetscherausbildung
entspricht, und verlassen die Sekundarstufe | stbheidenen Fahigkeiten. Das Fach
Englisch kénnte in dieser Uberlegung durch fastgeahdere Fach ersetzt werden.

Noch sind wir weit von den beschriebenen inhalditlriterien entfernt. So kbnnte man die
Abwesenheit von Lehrerinnen in der Schule deraeihals Lernverbot sehen, Schilerinnen
sollten immer lernen kénnen, die, die es kdnnenmuriden wollen, werden héufig als
Streberinnen diffamiert, was zwar nicht bose getistnaber dennoch als demutigend und
ausgrenzend empfunden wird, vergleichbar den Baimegen von Lehrkraften zu Lernstand
und manchmal auch der Intelligenz ihrer Schilennige sich gleiches nicht erlauben
sollten.

Es gibt viel Unterricht, in dem wenig gelernt witdd es gibt viel Lernen ohne Unterricht.
Wir haben uns angewdhnt, nicht intensiv Uber detetdchied von Lernen und Unterricht
nachzudenken. In der Lehrerinnenausbildung hatelekraft ,unterrichten” gelernt, und

zwar haufig das Unterrichten von Fachern und niont Schilerinnen. Lehrerlnnen machen
.Lehr* proben, die in den seltensten Féllen aucérrli- proben sind. Mit der Wahl des Verbs
wendet sich die Perspektive. Versuchen Sie einevaén Tag die Worter Unterricht und
unterrichten zu vermeiden und was Sie sagen wathindem Wort lernen auszudricken, also
konsequent die Schilerlnnenperspektive einzunehBenist der erste Schritt zum
Perspektivwechsel. In der Konsequenz sollten wiudemmen, den Lernausfall und nicht
den Unterrichtsausfall als Skandal zu beschreiben.

Viele Besucherlnnen von nachgewiesen erfolgreibkitgnden Schulen, ob im Ausland oder
in Deutschland, kommen enttduscht von ihren Besuzhbdick mit der Bemerkung, dass sie,
sofern sie Uberhaupt Unterricht gesehen habererdiestenfalls durchschnittlich gewesen
sei. Kann es sein, dass diese Besucherlnnen zwaimam trainierten ,Unterrichts“-Auge
geschaut haben, aber das ,Lern“-Auge nicht offerw@nnte es sein, dass man mit der
Entwicklung einer Lernkultur einen héheren Wirkugigsl erzielt als mit der Entwicklung
der Unterrichtskultur? Stellen Sie sich einmal waie gut die Skandinavier waren, wenn sie
auch noch guten Unterricht machen wirden!

Also: Lernen statt Unterricht oder etwas wenigélikal: Weniger Unterricht — mehr Lernen.
Mir erscheint der Paradigmenwechsel weg von deetdichtsschule, hin zur Lernschule
einer der wichtigsten Schritte zu sein, die wirgemissen.

Strukturelle Kriterien der G-Schule
Die Diskussion um die Gemeinschaftsschule wird wieten in erster Linie als eine

Diskussion um ihre strukturellen Kennzeichen verdéan. Die Bemihungen um die
Entwicklung einer Unterrichts-, einer Lern-, eir@ahulkultur werden fast Uberall als



invariant gegenuber der Schulstruktur gesehenufi¢in stehen Inhalt und Struktur
mindestens gleichberechtigt gegeniiber und beegdtusich gegenseitig. Ein Beispiel:
Konnen Sie sich vorstellen, wie eine Schule ,fichiss Denken® (jeder ist willkommen, jeder
findet Anerkennung) praktizieren kann, wenn siecplieeitig Schilerinnen, ,die nicht hierher
gehoren®, auf die Schulform abschieben kann, weaimeintlich hingehéren? Das geht
nicht.

Kimmern wir uns also um die strukturellen Kritergigr G-Schule: Sie muss allen Kindern
offen stehen. Idealerweise sollte die Schilersahafteprasentatives Abbild der Bevdlkerung
sein. Sie soll sich nicht auf die Sekundarstufeddnranken. Sofern sie vorangehende oder
folgende Schulstufen nicht selbst anbietet, misgemhaltlich und organisatorisch
mitgedacht sein. Ein Schulstufenwechsel darf keiitdere Lebenskrise sein.

Jeder Abschluss muss sowohl rein formal als auahn Mernangebot her mdglich sein. Die
Feststellung des erreichten Abschlusses erfolgbersEnde des letzten Schuljahres. Wenn es
beim Durchlauf durch die Schule Wahlmaoglichkeitdot,gdarf der erreichbare Abschluss

nicht von dieser Wahl abhéangig sein.

Alle einmal aufgenommenen Kinder bleiben Schileemder Schule. Heterogene
Lerngruppen sind so normal wie die VerschiederdmitMenschen. Hochbegabte und
Behinderte lernen der Idee der Inklusion folgentlatien anderen gemeinsam. Es gibt keine
administrativen Vor gaben fur eine von der Scheeignschte Jahrgangsmischung. Es gibt
keinen administrativen Zwang zum Selektieren inakrlder Schule, auch nicht zur aul3eren
Leistungsdifferenzierung. Die Klasse darf nur agéaen Wunsch wiederholt werden, es gibt
keinen Zwang. Statt durch Noten werden Lernstartblemnentwicklung inhaltlich
ausgewiesen. Die Gemeinschaftsschule darf nichAatmahme der eventuell von anderen
Schulen verwiesenen Schulerinnen verpflichtet werde

G(emeinschafts)schule / G(esamt)schule

Fur viele ist nicht einsichtig, weshalb ,Eine Sahfilr alle* oder eine Vorform den Namen
Gemeinschaftsschule erhalten soll, erkennen she mhoch viele Elemente der Gesamtschule
wieder. Wahr ist aber, dass viele der aufgezaterkmale in heutigen Gesamtschulen
(noch) nicht vorkommen. Dabei ist es fast uneriobblob die Gesamtschulen administrativ
daran gehindert wurden, sich ihren Vorstellungemd@& weiter zu entwickeln, oder ob sie die
jeweiligen Merkmale aus eigener Uberzeugung gebatzn. Gesamtschule in der jetzigen
Pragung bedeutet zum Beispiel aul3ere Leistungselifféerung. In vielen Bereichen sind
dennoch Gesamtschulen padagogische Wegbereitesge\{ldeterogene Lerngruppen,
Weiterentwicklung der Lern- und Unterrichtskultimtegration/Inklusion, Ganztagsbetrieb).
Wenn auch die inhaltlichen Erfahrungen von anderelfach aufgegriffen wurden, so ist
doch die eigentlich fallige Anerkennung der Arlet Gesamtschulen bisher ausgeblieben.
Fur das Projekt Gemeinschaftsschule sind die Hrfajen der Gesamtschulen unverzichtbar
und missen aufgearbeitet werden. Die Gesamtschalken nicht der realen und zum Teil
nachvollziehbaren Gefahr erliegen, sich der waitémetwicklung zu einer gemeinsamen
Schule fur alle zu verschlie3en, sondern sie alsc@laance sehen, in dem schwierigen
gesellschaftlichen Prozess ein Stiick voranzukonumerdabei die gemachten Erfahrungen
tatkraftig einzubringen.

Einschatzung des Pilotprojekts



Die Gemeinschaftsschule und die auf sie zielentigghiase kann die Chance des Einstiegs in
die gemeinsame Schule fiur alle bieten. Sie musatimdh und formal alle Abschliisse
vorsehen, insbesondere die der Sekundarstufe benitcksichtigen. Mogliche
Integrationsschritte miissen nach oben offen seaaul2éhlen Inklusion, heterogene
Lerngruppen in allen Fachern, Jahrgangsmischungelddén von Notenzeugnissen.

Jede Form der Zweigliedrigkeit bleibt eine Krliickéenn sie Gberhaupt toleriert wird, dann
als zeitlich begrenzte Ubergangslésung.

Man kann die hier skizzierte Gemeinschaftsschidendlaltliche und strukturelle
Weiterentwicklung der Gesamtschule betrachtenidsain Sinne ist die
Gemeinschaftsschule weder Gegner noch Konkurrerdsamtschule. Dabei sind alle auf
die Erfahrungen der Gesamtschulen angewiesen Uitehstaraus lernen. Die Gegner der
Idee der Gesamtschule sind auch die Gegner der i@Bschaftsschule.

Eine Bemerkung zum Abschluss: 2020 jahrt sich dielisschulkonferenz zum hundertsten
Male. Auf ihr machten seinerzeit fortschrittliché@ddgoglnnen den Versuch, fur Deutschland
eine den demokratischen Ansprichen gerecht werdeciide zu errichten.
Herausgekommen, quasi als Zugestandnis an diedetjést die gemeinsame vierjahrige
Grundschule, die bis heute die einzige nahezuh#adeckende” gemeinsame Schule fir alle
geblieben ist. Eigentlich wére es an der Zeit 2080 die dann einhundertjahrige Verspatung
zu beenden.
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